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A UTILIZACAO DE MODELOS DIDATICOS COMO FERRAMENTA PARA O ENSINO INCLUSIVO DE
QUIMICA

Fernando Pedro DjU !, Rumisio Correia 2, Jailson Jose Mafra 3, Adriano LoureCo Mendes *, Regilany Paulo Colares *

RESUMO

A educacdo inclusiva tem como foco principal incluir discentes com qualquer tipo de deficiéncia ou
transtorno, ou com altas habilidades em escolas regulares. De acordo com a Declaracao dos direitos
Humanos de 1948, uma verdadeira educacao deve ser atribuida para todos. Nesse viés, o objetivo do
presente trabalho é de construir um modelo didatico a partir de materiais de facil aquisi¢do, que possa ser
utilizado como auxilio no ensino inclusivo e sensibilizar os futuros professores para essa realidade, muitas
vezes esquecida pela sociedade. Para tanto, o modelo didatico sobre a teoria atomica de Rutherford foi o
escolhido para o desenvolvimento da proposta. A metodologia utilizada foi a pesquisa aplicada com o auxilio
da pesquisa bibliogréfica. Na confeccdo do modelo didatico foi utilizado materiais de baixo custo e de facil
aquisicao. Foi possivel a confeccdo de um modelo didatico sobre a teoria atomica de Rutherford com
materiais alternativos, que pode contribuir com o processo de ensino e aprendizagem inclusivo. A construcao
do modelo também trouxe um momento de reflexdo para os estudantes de licenciatura em Quimica, sobre a
importancia e a necessidade de capacitacdo e/ou formacgdo de profissionais que possam atuar nessa area da
educacao.
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INTRODUCAO

A declaracao de Salamanca de 1994 propde uma educacdo igualitaria, onde todos, independente de quem
quer que seja, deve ter acesso ao sistema regular de ensino, incluindo pessoas portadoras de necessidades
educativas especiais. A educacgédo inclusiva busca oferecer as pessoas com deficiéncia a oportunidade de
acesso a educacdo, com mesmas oportunidades e nas mesmas instituicées com os demais individuos, uma vez
que a verdadeira educacdo é aquela que é para todos, de acordo com a Declaragao Universal dos Direitos
Humanos de 1948 e a Declaragdo Mundial sobre Educacao para Todos de 1990. Alguns paises tém
trabalhado nessa perspectiva, de uma educacao inclusiva. Embora tenham sido registrados alguns avancos
significativos, principalmente na parte da legislagao, ainda ha muitos entraves, no que tange principalmente
a questao da sua materializacdo, ou seja, implementacéo das politicas de incluséao.

No caso do Brasil, por exemplo, a constituicdo de 1988 ja estabelece que a educagao seja o direito de todos e
que todos tem direito ao acesso pleno da educacdo bésica; independe da sua raca, cor, religido, limitagoes
fisicas ou psicoldgicas. A Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, trouxe a definicao
do que seria educacao especial e atribui aos sistemas de ensinos a responsabilidade de assegurar aos alunos
com necessidades especiais: curriculos, métodos, recursos e organizagao para que possam ser atendidas
todas as suas necessidades. A Resolugdo 1/2002 do Conselho Nacional da Educacao do Brasil defende a
formacdo docente voltada a diversidade e que contém o conhecimento sobre as especificidades do aluno, com
necessidade de educacao especial.

Em 2003 o MEC criou o programa da educagao inclusiva que tem como finalidade transformar sistemas
educacionais de ensino em sistemas educacionais de ensino mais inclusivo. O qual foi reforcado pela a Lei n®
13.146, de 6 de julho de 2015, Lei Brasileira de Inclusao de Pessoas com Deficiéncia, “destinada a assegurar
e a promover, em condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais de pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania” (BRASIL, 2015, art. 19).

Como pode ser observado no texto, existem as leis que asseguram os direitos das pessoas portadoras de
deficiéncia, contudo, é necessario que as condicOes sejam criadas para que acontegam suas materializagoes.

Condigdes estas que abarquem desde uma estrutura institucional adequada,
profissional qualificado e capacitado, bem como, um arcabougo curricular que
oportunize a todos os envolvidos no processo pedagogico um aprendizado sem
exclusdo, permitindo-os fazer, apreciar e ref%etir, sendo esses, eixos
rzlgll‘%e)adores do ensino e aprendizagem (PENNA, 2010 apud LIMA & ALVES,

E muito comum ouvir os professores se queixaram de que trabalhar numa turma inclusiva é dificil, embora
que nao podemos negar esse fato, mas também temos que compreender que os ganhos sao muito mais que
qualquer dificuldade; que é importante juntos enfrentarmos empecilhos a um mundo mais inclusivo. Que
trabalhar com a diversidade néao resulte num desconforto ou sentimento de desvantagem, “mas num ganho
de tentativa de criacdo de uma sociedade mais solidaria, mais igualitaria e com oportunidades para todos”
(HONORA; FRIZANCO, 2008 apud LIMA & ALVES, 2013, p. 3476).

Este trabalho tem como objetivo propor a construcdo de modelos didaticos a partir de materiais alternativos
e de abaixo custo, que possam auxiliar no ensino inclusivo de Quimica e sensibilizar os futuros professores
para essa realidade, muitas vezes esquecida pela sociedade.

METODOLOGIA
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A metodologia utilizada foi a pesquisa aplicada juntamente com a pesquisa bibliografica. Foi escolhida para
esse trabalho, a titulo de exemplo, a confecgdo do modelo didatico sobre a teoria atomica de Rutherford,
voltado para os discentes de ensino médio, podendo ser aplicado tanto para os que apresentam algum tipo de
deficiéncia, como para os que ndo apresentam, de modo a fazer a inclusdo educacional durante a exposi¢do
do modelo. Na construcdo dos modelos didaticos foram usados os seguintes materiais: caixas de papelao,
garrafas descartaveis, cola quente, cola de isopor, tesoura, arame galvanizado de 0,89 mm, emborrachada de
Etil, Vinil e Acetato (EVA), bolas de isopor e isopor.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O ensino de Quimica envolve conceitos abstratos e complexos, pois em maior parte, sdo conceitos que
abordam fendmenos a nivel microscépico; o que gera dificuldade na compreensao, mesmo para os alunos que
ndo tem nenhuma deficiéncia e essa dificuldade se agrava ainda mais para alunos com algum tipo de
deficiéncia. Nesse sentido, o uso de recursos didatico que possam facilitar a compreensdo, ou o aprendizado
dos alunos, independente de suas deficiéncias, é fundamental, sem o cumprimento desse requisito, ndo se
pode dizer que a educacao é inclusiva, pois o objetivo primordial de qualquer processo de ensino e
aprendizagem inclusivo é garantir que todos possam aprender juntos. Nesse contexto, os modelos didéticos
surgem como ferramentas que podem auxiliar no entendimento de fendomenos complexos e abstratos,
tornando o aprendizado mais concreto; atuando como um recurso capaz de unir teoria e pratica, fazendo da
aula um momento nao sé de aprendizagem, como também de interacao, participacdo e criatividade. O modelo
didético, embora ndo seja a propria realidade, porem, a representaces dela pode contribuir na construcédo
do conhecimento.

A confeccdo de modelos didaticos tridimensionais pode proporcionar ao
professor uma importante ferramenta facilitadora do aprendizado,
complementando o conteddo tedrico [...]. Além do aspecto visual, tal material
permite a manipulagao e interagdo tatil, melhorando, assim, sua compreensao
sobre o contetddo abordado (OLIVEIRA, 2015, p.2 ).

A fala de Oliveira nos demonstra que o modelo didatico é facilitador do aprendizado, com bases neste
modelo, o professor pode explicar para alunos todos com e sem a deficiéncia, por exemplo, sobre o
experimento de Rutherford e suas contribuicoes para a ciéncia.

Os materiais para o desenvolvimento dos modelos didaticos foram escolhidos baseados em alguns critérios,
tais como: baixo custo, facil aquisicéo, diferentes texturas, facil visualizagao, e de facil reprodugao. Seguindo
esses critérios foi possivel a construgao dos modelos didaticos, conforme pode ser observado nas Figuras la
e 1b, experimento de Rutherford e o seu modelo atdmico proposto, respectivamente.

Figura 1. Modelos didaticos elaborados: (a) modelo do experimento de
Rutherford; (b) modelo do atomo proposto por Rutherford.

Fonte: autores.

Foram confeccionados modelos atomicos com estruturas tridimensionais que possam ser utilizados como
facilitadoras do aprendizado, complementando o contetido escrito e as figuras planas dos livros. Além do lado
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visual, esses modelos permitem que o estudante manipule o material, visualizando-os de varios angulos,
facilitando a sua compreensao sobre o conteido abordado.

CONCLUSOES

A partir da atividade proposta foram confeccionados modelos didéaticos sobre a teoria atdmica proposta por
Rutherford, com materiais alternativos, de baixo custo, facil aquisicao e reproducao, que podem ser usados
como um recurso importante na diversificacdo de processos didéatico-pedagégicos, servindo como uma
representagao macroscopica de fendmenos microscépicos, tornando o ensino mais acessivel e significativo.
Além de despertar nos futuros professores a sensibilidade e o comprometimento com ensino inclusivo, de
forma a incentivar e a propor metodologias de ensino viavel, com atividades pedagdgicas que possibilitem
uma aprendizagem inclusiva na sua integralidade, onde todos possam se sentir parte do processo de ensino e
aprendizagem.
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